W jezyku podobnie jak w muzyce najwazniejsze
jest poznanie ogolnych wspotzaleznosci
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Rozpoczynajac, przed trzydziestoma Ilaty, prace psychologa-logopedy przyjelam szerokie
rozumienie problemu korygowania zaburzen mowy, jako oddzialywan na wszystkie sfery rozwoju
psychicznego, ktorego ukoronowaniem jest postugiwanie si¢ pelnym systemem jezykowym w jego
wersji mowionej 1 pisanej. Wspomaganie rozwoju psychicznego dziecka (nie tylko intelektualnego,
ale takze fizycznego 1 emocjonalnego) umieszcza prace logopedy w obregbie oddzialywan
terapeutycznych. Wydaje si¢ wigc uzasadnione okreslanie zaj¢¢ logopedycznych terminem szerszym,
wskazujacym na konieczno$¢ wspierania wielu funkcji psychicznych. Dlatego bede stosowata
zamiennie okreslenie zajgcia logopedyczne (w rozumieniu szerszym, nie tylko jako poprawianie
nieprawidtowej artykulacji) 1 oddzialywanie terapeutyczne, a logopeda bedzie przeze mnie takze
nazywany terapeuta.

Ze wzgledu na ramy objetosciowe niniejszej publikacji, przedstawione zostana jedynie dziatania
dotyczace budowania u dziecka systemu fonetyczno-fonologicznego jezyka polskiego. Nalezy jednak
te zajgcia widzie¢ w szerokim kontek$cie ¢wiczen ogolnorozwojowych, pozwalajacych na
ksztaltowanie si¢ kompetencji kulturowej1.

1. Osoby zainteresowane ¢wiczeniami réznorodnych funkcji psychicznych odsytam do ksiazki Nauka czytania krok po kroku. Jak
zapobiega¢ dysleksji, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2001, Krakow.

Praca logopedy nad budowaniem systemu fonetyczno-fonologicznego musi uwzglednia¢ ogolna
wiedze jezykoznawcza, dajaca ramy postepowania wobec roznorodnych zaburzen inwentarza glosek
rodzimego jezyka. Takie rozumienie oddziatywan logopedycznych ma swoje uzasadnienie
metodologiczne, pozwala roéwnocze$nie wypracowac¢ skuteczne metody wobec kazdego malego
pacjenta. Mimo podobienstw zaburzen 1 wystepujacych w wymowie deformacji gltosek, indywidualny
przypadek wymaga od logopedy kazdorazowego dostosowania sposobu dochodzenia do prawidtowe;j
artykulacji glosek. Wzorcowa wymowa oparta na normie ortofonicznej jest podstawa w procesie
wywotywania glosek. Odmienno$¢ stosowanych, wobec indywidualnych przypadkow, metod wynika
z réznorodnosci osobowosciowej 1 z dopuszczalnej wariantywnosci realizacyjnej gtosek2. Jest takze
zrozumialym fakt, iz podczas pracy logopedycznej konieczna jest znajomo$¢ etapow rozwoju
wszystkich funkcji psychicznych dziecka.

2. Por. np. sposob artykulacji gloski s, ktora moze by¢ realizowana przy dolnym lub gornym ulozeniu czubka jezyka.
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I. Uwagi ogolne

Zajecia logopedyczne sa dilugotrwalymi, czasem zmudnymi ¢wiczeniami wymagajacymi od
prowadzacego duzej cierpliwosci1i wytrwatosci. To wtasnie logopeda musi wykazac¢ si¢ tymi
przymiotami, nie dziecko. Zgodnie z prawami rozwoju psychicznego, przedszkolak nie jest zdolny do
petnej kontroli swoich zachowan, ma takze labilna uwage1 zmienna koncentracj¢. Zadaniem
logopedy jest dostosowanie ¢wiczen do wieku 1 indywidualnych mozliwosci dziecka, nie tracac przy
tymz oczu celu jaki zamierzyl osiagna¢. Nie oznacza to wcale, ze dziecko powinno kontrolowac
przebieg zaj¢c, taka sytuacja nigdy nie powinna si¢ zdarzyc.

Dziecko od pierwszego spotkania musi odczuwac sitg osobowosci logopedy. Stad bedzie ptyngto
poczucie bezpieczenstwai wiaraw skutecznos¢ podejmowanych wspolnie dzialan. Zajecia
logopedyczne nie powinny koncentrowac si¢ jedynie na ¢wiczeniach artykulacyjnych. Budowanie
systemu jezykowego zalezy od wielu czynnikow, tylko réwnomierny rozwoj wszystkich funkcji
psychicznych warunkuyje prawidlowy przebieg oddziatywan logopedycznych. Koniecznosé
prowadzenia ogdlnorozwojowych c¢wiczen, budujacych kompetencj¢ kulturowa, jest faktem
bezspornym. Uzasadnione jest wigc szerokie rozumienie post¢powania logopedycznego, jako
oddzialywan na wszystkie sfery rozwoju psychicznego dziecka. Takie szerokie rozumienie pracy
logopedycznej sytuyje ja w obrebie postgpowania terapeutycznego a nie jedynie korekcyjnego. W
zaleznosci od indywidualnych przypadkow roznorodnie bgda rozlozone akcenty na poszczegdlne
¢wiczenia. Niniejsza publikacja poswigcona jest jedynie czg$ci oddzialywan terapeutycznych a
dotycza one budowania systemu fonetyczno-fonologicznego.

Podczas zaj¢¢ logopedycznych nalezy wykorzysta¢ rozwojowa tendencje do nasladowania
rowiesnikow uzywajac pacynek lub kukietek. Zastosowanie pacynek ma takze walor terapeutyczny
szczegoOlnie istotny wobec dzieci z wadami wymowy. Ustawiczne korygowanie wymowy dziecka jest
silnie destrukcyjne, moze spowodowac niech¢¢ dziecka do kontynuowania komunikacji jezykowe;.
Niejednokrotnie utrwala trudnosci w kontaktach spotecznych, szczegdlnie z dorostymi. To z kolei
negatywnie oddzialuje na funkcjonowanie dziecka w szkole.

Kiedy logopeda odgrywa, za pomoca pacynki role dziecka, tatwiej o wytworzenie atmosfery
rownorzgdnosci podmiotowej partnerow rozmowy. Z kolei dziecko, wypowiadajac si¢ jako pacynka,
kieryje swa uwagg na to, co mowi, nie jak mowi. Korygowanie wypowiedzi dotyczy wigc realizacji
dokonanych niejako przez kukietkg. Taki mechanizm przeniesienia pozwala uniknac frustracji
zwigzanych z nieustannym poprawianiem nieprawidlowych realizacji glosek. Uczenie sig, spotecznie
aprobowanych zachowan poprzez odgrywanie rol, odnosi bardzo pozytywne skutki w psychoterapii,
zastosowanie tego mechanizmuw praktyce postgpowania terapeutycznego ma Wwigc mocne
uzasadnienie metodologiczne.

Podczas prowadzonych w gabinecie logopedycznym c¢wiczen powinno si¢ dazy¢ do
spontanicznych powtorzen sylab/wyrazow. W fazie poczatkowej jest to jedyna czynnos¢ wykonywana
przez dziecko, stopniowo nalezy wilaczy¢ powtarzanie w przebieg innych dzialan. Np. w momencie
uktadania wzoréw (Ewiczenie analizy 1 syntezy wzrokowej na materiale niewerbalnym) polecamy
dziecku powtarzanie sylab/wyrazoéw. Dzigki temu utrwala si¢ schemat prawidiowe; wymowy, staje
si¢ ona automatyczna, dziecko nie odczuwa znuzenia w trakcie powtarzajacych si¢ czynnosci.



Skuteczna komunikacja uzalezniona jest przede wszystkim od sposobu realizacji kodu, jakim w
procesie budowania przekazu postuzy si¢ nadawca. Mowienie jest przejawem indywidualnych uzy¢
jezyka w roznych sytuacjach spotecznych. Najmniejsze jednostki mowienia to gloski, ktore sa
realizacjami najmniejszych jednostek kodu jezykowego czyli foneméw. Na gloske skladaja sig
wszystkie jej cechy artykulacyjne. Fonem jest zespotem rownoczesnie wystepujacych, istotnych cech
dystynktywnych (odr6zniajacych) okreslonego dzwigku. Sposobem wypowiadania gltosek zajmuje sig
fonetyka, fonemami zas fonologia. Innymi stowy fonetyka opisuje cechy fizyczne gltosek, fonologia
bada ich funkcje. ,,Fonetyka bada gloski jako dzwigki, w catej ich zlozonosci 1 réznorodnosci,
niezaleznie od roli, jaka petnia w danym j¢zyku. Natomiast fonologia bada gloski wedlug tego, jak sa
kategoryzowane przez rodzimych uzytkownikow jezyka” (Tabakowska, 2001, s.149).

System fonologiczny jezyka polskiego jest systemem spotgloskowym, zawiera 85% fonemow
spotgtoskowych 1 15% fonemow samogtoskowych.

Zdaniem Romana Jakobsona (1964) rozwd) systemu fonologicznego nie polega na kolejnym
pojawianiu si¢ dzwigkow, ale jest narastaniem opozycji od prymarnych (pierwszych, podstawowych,
prototypowych) do sekundarnych (wtornych, peryferyjnych). Zgodnie z prawem implikacji rozwoj
jezyka jest stadialny, od form najmniej do bardziej ztozonych, wystapienie elementdw sekundarnych
fundowane jest poprzez uksztaltowanie si¢ elementow prymarnych. W procesie ksztaltowania sig
systemu jezykowego dziecka, znaczaca dla konstruowania zaj¢¢ logopedycznych jest chronologia
wzgledna. Innymi stowy, nie wiek dziecka wyznacza co powinno si¢ ¢wiczyC, ale osiagnigcie
stadium rozwoju danej funkcji. Tak wigc szesciolatek, u ktorego stwierdzono wadliwe realizacje
gtosek zgbowychi dziastowych, powinien rozpocza¢ od prymarnych zgbowych, mimo faktu, iz
statystycznie rzecz yymujac jest to czas utrwalania w wymowie najtrudniejszej dziastowej gloski r.
Podobnie rzecz widza psychologowie (Wygotski 1989). Najskuteczniejsze oddziatywania
stymuluyjace dotycza zawsze sfery najblizszego rozwoju, to znaczy tej funkcji, ktora zgodnie ze
stadiami rozwoju bedzie oczekiwana i1 potencjalnie moze wystapi¢ w rozwoju danego dziecka. Bez
wzgledu na wiek. Szczegodlnie, wobec dzieci z zaburzonym rozwojem mowy 1 zaburzonym rozwojem
funkcji intelektualnych, wazne jest uwzglednianie wieku rozwojowego a nie wieku zycia.

Zajecia logopedyczne nie sa oczywiscie jedynie ¢wiczeniami skierowanymi na wywolanie
prawidtowych realizacji glosek. Artykulacja jest jedynie czgscia szeroko rozumianej pracy
logopedycznej. Jak wszystkie ¢wiczenia odnoszace si¢ do budowania systemu jezykowego oraz
wspomagania rozwoju umystowego dziecka z zaburzeniami komunikacji j¢zykowe;j, takze ¢wiczenia
artykulacji, musza by¢ umieszczone w kontekscie wielu ogdlnych ¢wiczen. Bowiem bez umiejg¢tnosci
dokonywania ogélnych operacji umystowych takich jak: identyfikowanie, réznicowanie,
klasyfikowanie, szeregowanie, dokonywanie kategoryzacji, nie jest mozliwe przyswojenie
jakiegokolwiek systemu. Operacje umystowe, o ktorych tu mowa, musza by¢ dokonywane przez
wszystkie zmysty. Dla dziecka, ktore uczy si¢ systemu jgzykowego w sytuacjach naturalnych, bez
koniecznosci wsparcia logopedy, nie zawsze sa niezb¢dne informacje wielozmystowe, jednakze
dziecko z niezakonczonym rozwojem mowy lub z wada wymowy powinno otrzymywa¢ podczas
¢wiczen dodatkowe (nadmiarowe) informacje na temat brzmienia gltosek oraz sposobow utozenia
narzadow artykulacyjnych 1 miejsca artykulacji. Miejsce artykulacji to inaczej miejsce maksymalnego
zblizenia narzadow mowy. Natomiast sposob artykulacji to stopieni rodzaj zblizenia narzadow
Mowy.

Nadmiarowe informacje przekazywane sa przez logopede poprzez ruch dlonia towarzyszacy



wymawianiu samogloski lub spotgtoski w sylabie. Gesty sa wizualizacja wypowiadane] przez
logopede gloski. Ruchy dtoni nasladuje dziecko tatwiej. Szybciej sig ich takze uczy w poréwnaniu z
ruchami narzadoéw artykulacyjnych. Innymi stowy uktady dtoni sa niejako ,,dodatkowymi” cechami
dystynktywnymi gtosek, bez ktorych dziecku, wykazujacemu zaklocenia funkcjonowania jgzykowego,
trudno nauczy¢ si¢ prawidlowej artykulacji. Informacje o brzmieniu1 odczuwaniu gtosek, o miejscu
oraz sposobach artykulacji powinny by¢ przekazywane jednoznacznie, by dziecko moglo powtarzac¢
brzmienia glosek nasladujac zachowania logopedy.



1.1. Niezakonczony rozw6j mowy, opdzniony rozwdj mowy, wada wymowy,
odmienne realizacje spowodowane zaburzeniami i/lub chorobami fizycznymi —
rozroznienie terminologiczne

Rozréznienie niezakonczonego i opdznionego rozwoju mowy oraz wad wymowy jest istotne ze
wzgledu na strategie postgpowania terapeutycznego. Uwagi zawarte w niniejszym rozdziale dotycza
jedynie systemu fonetyczno-fonologicznego. Do pelnego opisu zaburzen komunikowania sig
jezykowego, konieczne jest oczywiscie badanie wszystkich podsystemow jezyka. Dokonane przeze
mnie, w tym miejscu, objasnienie znaczenia uzytych terminéw dotyczy omawianego podsystemu.
Nalezy jednak terminy: niezakonczony oraz opoOzniony rozw0Oj mowy rozumie¢ jako pewne
uogolnienie funkcjonujace takze w obregbie pozostatych podsystemow. Innymi stowy mozna mowic o
niezakonczonymi opdéznionym rozwoju mOwyw obrgbie podsystemu semantycznego,
morfologicznego, syntaktycznego.

Postawienie diagnozy patologicznej] wymowy wymaga takze precyzyjnego opisania terminu norma.
Lobacz (2001, s.189-190) przytacza cztery definicje normyi znajduje dla nich zastosowanie w
procesie konstruowania prawidet poprawnej wymowy.

Jesli przyja¢ za Nowym Stownikiem Jgzyka Polskiego (red. E. Sobol, PWN, Warszawa 2002), ze
norma jestregutq, wzorem, schematem (chcialoby si¢ doda¢ prymarnym sposobem realizacji,
prototypem) to woéwczas odwotanie si¢ do badan ilosciowych (statystycznych) ma swoje gtebokie
uzasadnienie.

Z punktu widzenia praktycznego nalezaloby wigc widzie¢ norm¢ jezykowa (dla podsystemu
fonetyczno-fonologicznego) jako warto$¢ statystyczna. Przydatne jest postuzenie si¢ w tym wypadku
— modalng (warto$cia najczgstsza) czyli najczestszym sposobem realizacji. Rozumienie normy
fonetycznej jako wartosci modalnej, dla danej grupy socjolingwistycznej, pozwala na stworzenie
normy wymawianiowej dla grup dzieci ze specyficznymi zaburzeniami komunikacji jezykowej. Sadze
bowiem, iz nalezatoby uwzgledni¢ istnienie odrgbnych norm dla dzieci niestyszacych, dla dzieci z

porazeniem moOzZgowym, Z rozszczepami podniebienial. Dzigki temu udatoby si¢ unikna¢ nierealnych

oczekiwan rodzicow 1 nauczycieli wobec dzieci z gtebokimi zaburzeniami o podiozu organicznym,
gdzie zaburzenie funkcji jest wtorne, a nie pierwotne jak w przypadku dzieci bez uszkodzen.

1. Logopedzi zajmujacy si¢ teoretycznym opracowaniem strategii postegpowania logopedycznego a bedacy jednoczesnie praktykami, od
kilku lat postuluja uwzglgdnienie norm dla poszczegodlnych zaburzen. Por. publikacje np. D. Pluty-Wojciechowskiej oraz M. Michalika.

Jak pisze Lobacz (2001) istnieje wiele zachowan j¢zykowych, wobec ktorych kryteria odstgpstwa
od normy nie sa proste do okreslenia. Sytuacja ta utrudnia logopedom formutowanie diagnozy i
budowanie skutecznych procedur terapeutycznych.

Wydaje si¢ oczywiste, iz porOwnanie danej] wymowy z realizacjami najczgstszymi opiera sig w
znacznym stopniu na intuicjach logopedy 1 osiagnietym przez niego poziomie stuchu fonetycznego.
Umiej¢tno$¢ ta zdaje si¢ by¢ wymiarem pewnych szczegdlnych zdolnosci z obszaru zdolno$ci
muzycznych 1 umiejetnosci dokonywania szybkiej syntezy 1 kategoryzowania danych, doptywajacych
do analizatora stuchu logopedy.

Niezakonczony rozwoj] mowy (Scisle] moéwiac, niezakonczony proces nabywania podsystemu
fonetyczno-fonologicznego) stwierdzamy wowczas, gdy w wymowie dziecka do piatego roku zycia,
notyjemy substytucje gloskowe nie wykraczajace poza inwentarz gtosek polskich. Innymi stowy jesli



dziecko zastepuje gloske, ktorej nie wymawia, inng gloska, dla niego tatwiejsza do realizacji, ale z
systemu gltosek polskich, stwierdzamy niezakonczony rozwo6j mowy. Najczg$ciej substytuowane
(zastgpowane) sa gloski trudniejsze (pozniej pojawiajace si¢ w rozwoju mowy dziecka) gloskami
tatwiejszymi (prymarnymi). Taka sytuacj¢ obserwujemy, gdy dziecko wymawia gloske j lub/ w
zastepstwie trudnej artykulacyjnie gloski 7. Moze jednak si¢ zdarzy¢ (np. u dzieci z porazeniem
mozgowym), ze tatwiejsza artykulacyjnie gloska ¢ zastepowana jest w wymowie przez trudniejsza k.
Taka sytuacja czgsto zwiazana jest ze szczegdlnymi warunkami fizycznymi, w jakich rozwija si¢
dziecko z porazeniem mézgowym. Dlatego logopeda musi umie¢ oceni¢ poziom rozwoju dziecka we
wszystkich sferach, aby mégl skutecznie wspiera¢ jego rozwoj systemu jgzykowego. Ten ostatni
bowiem nie rozwija si¢ w prozni, nie jest systemem jezykowym potencjalnym. Jest systemem
konkretnego dziecka, warunkowanym przez wszystkie funkcje psychiczne, sytuacje socjokulturowa 1
emocjonalna. Stad konieczno$¢ opanowania, przez terapeute mowy, wiedzy psychologicznej,
dotyczacej stadiow rozwoju fizycznego, psychicznego i intelektualnego dziecka.

Jesli przyjmiemy jako granic¢ czasowa wiek 6 lat na formowanie si¢ systemu fonetyczno-
fonologicznego, to po przekroczeniu tej umownej granicy stwierdzamy opoZniony rozwoj mowy.
Innymi stowy dziecko, ktére rozpoczyna nauk¢ czytania, powinno mie¢ w petni opanowany system
fonetyczno-fonologiczny, aby mogto zapoznawaé sig z jezykiem pisanym. Cezura zaproponowana
przeze mnie jest w wysokim stopniu umowna, jej wybdr uwarunkowany zostal sytuacja spoteczna.
Jesli zgodnie z proponowanymi przez Ministerstwo Edukacji zmianami, dzieci rozpoczna nauke juz w
piatym roku zycia, wowczas bedzie nalezato stwierdza¢ opozniony rozw0j] mowy rok wczesniej, w
stosunku do proponowanego do tej pory. Bowiem to wymagania spoteczne formuluja norme. Obecnie
dzieci szeScioletnie przystepuja do nauki czytaniai pisania, nieuksztaltowany w pelni system
fonetyczno-fonologiczny moze w znacznym stopniu zaburzy¢ proces przyswajania j¢zyka w jego
formie pisanej. Szesciolatki dobrze ,,zwerbalizowane”, swobodnie budujace wypowiedzi jezykowe
(pod wzgledem formalnym i treSciowym) szybciej ucza si¢ czytac, sa postrzegane przez nauczycieli
jako bardziej inteligentne. Dzieciom tym poswigca si¢ wigcej uwagi, co wtdrnie wptywa stymulujaco

na ich dalszy rozwéjz.

2. Badnia takie zostaly opisane m. in. w: E. Aronson, Czlowiek istota spofeczna, 1995, Warszawa oraz K. Popielski (red), Czlowiek
pytanie otwarte, 1987, Lublin.

Odchylenie od tak wyznaczonej normy (6 lat jako ostateczny etap uksztaltowania sig¢ systemu
fonetyczno-fonologicznego) moze by¢ w indywidualnych przypadkach do$¢ znaczne. Wiele dzieci
opanowuje prawidtowa artykulacje wszystkich glosek jeszcze przed ukonczeniem czwartego roku
zycia. Obserwuje si¢ jednaki takich ucznidow, ktorzy w pierwszeji drugiej klasie szkoty
podstawowej maja klopotyz artykulacja glosek dziastowych, dochodza jednakowoz do
prawidlowych realizacji bez pomocy logopedycznej. Nalezy podkresli¢, iz zawsze trudno$ci
artykulacyjne obserwowane u dzieci powyzej piatego roku zycia wskazuja na jakie§ zaburzenia
rozwojowe (r6znego stopnia i zasiggu) i maja zasadniczy wplyw na przebieg nauki szkolne;.

Przyjecie szostego roku zycia jako normy rozwojowej dla opanowania systemu fonetyczno-
fonologicznego mogloby mie¢ wplyw na rozpoczynanie interwencji logopedycznej w mtodszym
wieku przedszkolnym. Nadal bowiem utrzymuje si¢ niekorzystna dla rozwoju dziecka tendencja
szukania pomocy logopedycznej dopiero w poczatkowych klasach szkoty podstawowe;.

Termin wada wymowy proponuje¢ stosowac jedynie w sytuacjach kiedy dziecko substytuuje
gloski, ktorych nie potrafi wypowiedzie¢, gtoskami istniejacymi poza systemem j¢zyka polskiego.



Innymi stowy wada wymowy dotyczytaby jedynie deformacji glosek. Wydaje si¢, z punktu widzenia
diagnostycznego 1 metodologicznego, niezwykle wazne podkreslenie, ze stwierdzi¢ wade wymowy
mozna tylko u dzieci bez uszkodzen organicznych.

Odmienne realizacje wyst¢puja u dzieci, ktore maja ktopoty z opanowaniem systemu fonetyczno-
fonologicznego zwigzane z uszkodzeniami organicznymi lub innymi czynnikami fizycznymi. Wowczas
znieksztalcenia normatywnej artykulacji (odmienne, pozasystemowe artykulacje) nie sa
spowodowane zaburzeniem funkcjonowania narzadow artykulacyjnych, ale ich przyczyna tkwi w
obiektywnie stwierdzanych, zmienionych warunkach fizycznych. Dzieci z zaburzeniami stuchu,
porazeniem narzadow artykulacyjnych, rozszczepem podniebienia, polipami w jamie nosowej,
nieprawidtowym zgryzemi innymi uszkodzeniami organicznymi, szukaja takich sposobow realizacji
glosek, jakie sa mozliwe przy réznorodnych uszkodzeniach konstytucjonalnych. Oczywiscie nie chce
powiedzie¢, 1z to poszukiwanie jestw pelni samodzielne. Przeciwnie, w sytuacji uszkodzen
organicznych konieczna jest, mozliwie najwczes$niejsza, interwencja logopedyczna. Nalezy takze
zaznaczy¢, 1z bgdzie ona procesem ditugotrwatymi wymagajacym stymulacji wszystkich funkcji
psychicznych. Odmienne artykulacje moga by¢ takze spowodowane pierwotnymi zaburzeniami
funkcjonowania centralnego uktadu nerwowego, do jakich mozna zaliczy¢ obnizenie sprawnosci
intelektualnej (uposledzenia umystowe).

Odmienne realizacje gtosek, styszane w mowie dzieci np. z rozszczepami warg, podniebienia, czy
porazeniem moOzZgowym, maja inne przyczyny niz zaburzenia artykulacji obserwowane u dzieci z
wadami wymowy. Dziecko dazy do prawidtowych realizacji, kontrolujac stuchem swoja wymowe.
Szuka innych miejsc lub dla siebie mozliwych sposobdéw artykulacji, aby uzyska¢ efekt zblizony do
postrzeganego w otoczeniu. Przyczyna nienormatywnych artykulacji jest pierwotne uszkodzenie
organiczne. Praca logopedy bgdzie skierowana na uzyskanie maksymalnej wyrazistosci w ramach
indywidualnych mozliwosci dziecka. Wowczas poszukiwania najoptymalniejszych sposobow
artykulacji glosek beda z koniecznos$ci opiera¢ si¢ na intuicjach logopedy i tworczych dziataniach
dziecka. W istocie rola terapeuty mowy bedzie motywowanie dziecka do podejmowania trudu
poszukiwan indywidualnych realizacji.

Problem sformutowania normy w sytuacji zaburzen organicznych jest dylematem filozoficznym i
pragmatycznym. Uwazam, ze nalezy widzie¢ rozwdj dziecka z réznorodnymi uszkodzeniami jako
zgodny z natura, z ich indywidualnie stworzona natura. Stusznie twierdzil Arystoteles, ze ,,nie jest
dobrym budowniczym ten, kto (...) bierze miar¢ z innych budynkow” (1988, s.18). Nie mozemy wigc
ocenia¢ artykulacji dzieci z odmiennymi warunkami fizycznymi na podstawie realizacji osob bez
takich uszkodzen.

W sytuacji uszkodzen stuchu, brak wczesnych doswiadczen lingwistycznych i wyeliminowanie
kontroli stuchowej wypowiadanych dzwigkéw mowy nie pozwala zastosowaé kryteridéw stuzacych
do oceny wymowy dzieci bez uszkodzen.

W tym miejscu nalezatoby takze poruszy¢ problem nieprawidtowych realizacji gloseku grupy
dzieci niewidomych. Brak mozliwosci odbioru wzrokowo kontrolowanych informacji, dotyczacych
uloZzenia narzadow artykulacyjnych, moze by¢ przyczyna zaburzen artykulacji. Wydaje sig, ze w
przypadku zaburzen wzroku nalezy takze mowi¢ o odmiennych artykulacjach sprzezonych z innym
uszkodzeniem. Luka, dotyczaca szerszych badan trudno$ci w nabywaniu systemu fonetyczno-
fonologicznego przez dzieci pozbawione wzroku, nie upowaznia do formutowania uogdlnionych
stwierdzen. To pole badawcze pozostaje nadal otwarte.



1.2. Przyczyny niezakonczonego i op0znionego rozwoju mowy

Zwolniony przebieg nabywania systemu j¢zykowego przez dziecko moze mie¢ rézne przyczyny,
zawsze jednak jest zwiazany z zakloceniem jednej lub kilku funkcji psychicznych. Nalezy wigc
widzie¢ problemy dziecka w kategoriach zaburzen rozwoju ogolnego, a to wymaga od logopedy
szerokich oddzialywan terapeutycznych. Nie bg¢da one jednakowoz mozliwe bez catoSciowe]
diagnozy rozwoju dziecka. Taka diagnoz¢ musi logopeda przeprowadzi¢ samodzielnie, aby
dostosowac program oddzialywan terapeutycznych do indywidualnych przypadkow.

Do najczestszych przyczyn niezakonczonego 1 opdznionego rozwoju mowy naleza:

e zaburzenia rozwoju fizycznego (duzej 1 matej motoryki),

e zwolnione tempo formowania si¢ lateralizacji stronnej,

e skrzyzowana, rzadziej lewostronna lateralizacja,

e brak dominacji lewej potkuli dla funkcji mowy,

e zaburzenia stuchu fonemowego,

e zaburzenia spostrzegania (stuchowego 1/lub wzrokowego i/lub kinestetyczno-ruchowego),
e zaburzenia procesu integracji bodzcow,

e zaburzenia uwagi,

e brak stymulacji w najblizszym otoczeniu dziecka,

e nieprawidtowa sytuacja socjolingwistyczna dziecka.



